MICROGENESE DE LA CONDUITE ET STRATECIE DE

REEQUILIBRATION

La premiére partie de notre thése nous a permis
d'éprouver l'hypothfse du déséquilibre transitoire et cela
sans faire de distinction entre les situstions de résolution
de problemes (analysées au chapitre II) et les situations
d'apprentissage(dont notre propre travail expérimentel repré-
sente un aspect : chapitre III). La seule différence qui pou-
vait étre envisagée se situait au niveau de l'interprétation
fonctionnelle de l'apparition d'une régression temporaire et
limitée, puisque dans le premier cas, cette régression pouvait
apparaftre comme un dysfonctionnement témoignant de difficul-
tés dans la mise en ceuvre des outils cognitifs alors gue dans
le second cas, elle semblait constituer la premiere étape de

1'élaboration d'une conduite nouvelle,

C'est précisément a l'étude des étapes d'une telle
élaboration gqu'est consacrée cette deuxieéme partie. Mais,
alors que dans la premiare partie nous treitions aussi bien
des deux types de situation, nous n'examinerons icl gue les

secondes,

Dans ce chapitre, nous essaierons donc de définir
un cadre théorique permettent de resituer l'analyse expéri-
mentale des processus de rééquilibration, Pour cela, nous cher-
cherons d'sbord & clarifier guelques problémes de définition
puis nous donnercns le schéma de raiscnnement théorigue qui
est & la source de notre hypothése principale et qui justi-
fiera la nécessité de faire une analyse détaillée de la théo-
rie des décalaqges et de la théorie de 1'équilibraticn develop-
pées par PIAGET.
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Pourquei choisir de parler de gengése d'une conduite

nouvelle plutét que d'apprentissage ? En choisissant ce voca-

bulaire nous ne voulons pas entrer dzns le grand débat des
piagetiens et des tenants de l'empirisme en particulier quand
il s'agit, & propos de l'ontogena2se, de faire la part entre
développement et apprentissage (au sens large ou étroit, cf.
PIAGET 1959 ; GRECO 1959). Notre objectif est beaucoup plus
modeste et vise simplement a mettre l'accent sur l'étude des
mécanismes et la structure de l'activité intériorisée du su--
jet, en opposition a l'utilisation généralement faite des étu-
des sur l'apprentissage historiquement 1iée & une approche
cantonnée aux seules observables, Etudier la gen&se sera donc
synonyme d'études des étapes gualitativement différencides et

des mécanismes de passage d'une étape & l'autre,

*

1.2, Genase et microgenése

e e e R e e e e am W e W S G e W o v

Nous avons vu dens notre introduction qu'en se ré-

Y}

férant & la définition faite par LALANDE du concept de genese,
l'utilisaticn de ce concept n'était pas liée de fagan exclu-
sive a l'étude de 1l'enfant., Pour l'enfant proprement dit, on
peut parler d'ontogen&se ou pour l'objet particulier gui nous

intéresse de psychogenese.

Le concept de microgen®se que nous utilisons pour

désigner la construction d'une conduite nouvelle chez 1l1'adul-
te doit &tre resitug cear son uUsage est devenu tris particu-
lier dans certains secteurs de la littérature psychologique

et pourrait préter & confusion,

Dans les années 1920 - 1930 s'est développé en
Allemagne une école psychologique (SANDERS, WERNER) travail-
lant sur les processus d'élsboration d'une réponse perceptive

ou associztive simple (1'échelle des temps étant de quelques
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¢ s'est £laboré une pro-

L]

fractions d= secondes), Dans ce cad
blématique montrant que tout acte, le plus simple soit-il,
passe par une séri= d'étapes successives et qu'il y a toujours
en ce sens une "aktualgenese"., La suite de ces travaux s'est
developpée d'une part sux USA avec WERNER qui y avaeit émigré
et gqui s publié en anglais, trazduisant le terme allemand
"microgenesis" mals en supprimant compl2tement les @spects de
la définition liés & l'idde de trés bréves durées temporelles
(WERNER, 1956) ; d'autre part, en Europe, des traveux princi-
palement consacrés & la perception (cf. Actes du Congrés In-

ternational 1960) ont porté sur la gendse actuelle de la per-

ception.

Dans la mesure ol les études sur la genése actuelle

n'ont pas eu de suite, nous proposons donc d'utiliser le terme

de microgenése au sens ol le définissent WUERNER (1956) et

ARIETI (1962), sans considération restrictive sur la durée du
phénoméne étudié, contraeirement & ce gue suggdraient FLAVELL
& DRAGUNS (1957),

1.3, Position_du_probliéme, peut-on_anal se
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L.
conduite nouvelle chez 1l'adulte dans le
théoris de_l'éguilibration, c'est-a-dir _

décalages 7

Pour étudier l'corganisation des premi2res réponses
a une situation nouvelle, nous avong fait appel & la psycho-
logie génétique en lui demandant de nous fournir les indica-
tions sur la nature et les propriétés des classes d'outils
cognitifs qui s'élaborent tout au long de l'ontogenése., Ceci
nous a permis de fonder une analyse précise de la régression
chez l'adulte et de fagon plus générale de définir la notion

de registre de fonctionnepent.

La psychologie génétique n'e pas seulement étudié
les états successifs de la psychogenése mais aussi les lois
de passage entre ces états, Or, maintenant gue nous avons
précisé la forme de la premiére étape d'une micreogenese, la

guestion gui est cruciale est précisément de savoir comment
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s'opdrent les transiticns de cette dtape initizle a l'état

final de la conduite,

Pour essayer de rdponcre a cette seconde grande
question, la problémeticque tracée par PIAGET sous le double
aspect d'une part de la thécrie de 1l'éguilibration (1941,
1950, 1957, 1958, 1967, GRECO 1957) et d'autre part, de la
théorie des décalages (1937, 1941, 1947, 1957, 19567, 1968,
REY 1935) paraft 8tre d'un grand intérét,

L'apport expérimental du travail d'A, WEILL FASSINA

oriente

(1969) - que nous avons déja présenté au chapitre II
plus précisément la forme de notre question générale : puisqgue
cet auteur @ montré que l'edulte peut passer per une succes-
sion d'étapes reproduisant dans sa forme celle que l'enfant
parcourt pour une ecquisition psrticulisre., Meils ce résultat
qui est facile & vérifier par une observation des situations
de formetion professionnelle, n'avait pas recu a cette épogue
de signification précise dans la mesure ol 11 n'était pas
relié & une interprétation théorique, Ce trevail pose la gues-
tion des étapes parcourues par l'=dulte dans une microgenése
directement par rapport a l'enfant : l'adulte confronté a une
situation nouvelle passe-t-il, pour construire une conduite
adaptée aux exigences de la situstion, par une succession

d'étapes reproduisant l'ordre de la gendse 7 (1).

On peut encore formuler cette gquestion de la fagon
suivante : l'adulte 2au cours d'une microgenése met-il en jeu
ses reqgistres de fonctionnement dans l'ardre de leur scquisi-
tion ? 0Or, dans le domaine génétique, ce gue dit la théorie
des decalages c'est précisément gue tout au long de la gencse
que ce soit dans 1la mise en place d'outils intellectuels nou-
veaux ou de leurs actuelisaticns sur des contenus nouveaux,
l'enfant repasse chaque fois par la méme succession d'étapes.

La théorie de l'égquilibretion rend compte du fait qu'il s'agit

(1) La question ainsi formulde pout 8t
concerner aussi bicn l1a forme du p (comment) que
sa nécessité {pourguni?), Or, bien sOr, c'ust le premicr
asp.oct que nous travaillerons, le second renvoyant a un
¢largissement des problomes gui dépassersit le cadre de
ce travail,

iquc car clle peul
s
!
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chague fols du mfme nrocessus de réglzge dans se forme en

e mise en jeu d'une loi fonc-

o

1'analysant comme étant da 1
tionnelle tre générale de réglagse par dtapes de l'assimila-

tion et de 1l'accommodation,

On voit que sous cet éclairage les faits recueil-

ar A. WEILL-FASSINA pourralent é&tre interprétés comme la

0

taticon de cette méme loi foncticnnelle et donc comme

3
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un phénom2ne de décalage chez 1'adulte.

Le portée psychologigue de cette problématique
parait extrémement importente par les potentialités de géné-
ralisation gu'elle contient, meis pour gu'elle constitue la
base de nos hypotheéses de traveil, il était nécessaire d'en
faire une analyse trés détaillée et cela non seulement dans
ses formulations théoriques mais aussi dans les résultats ex-
périmentaux qui prétendent la valider, Cette présentation dé-
taillée est d'ailleurs justifiée non seulement par l'impor-
tance théorique des idées mails =aussi par le fait gu'il n'en
existe aucun exposé synthétique ni chez les commentateurs
(FLAVELL, 1963, FURTH 1969, 1970, DILLE 1974, DROZ 1973) ni
chez PIAGET. Chez ce dernier, la filiation des principaux
textes (1941, 1957, 1967, 1975) n'est pas réellement coordon-
née mais représente & chague fois une reformulation appro-
fondissant certaines guestions sens gue l'ensembhle des pro-

o

blemes soit repris et resitué & chague fois (1),

Si l'analyse des donnédes génétigues permet de con-
clure que ce processus de réglage se répéte bien dans le
temps sous une méme forme, il sera possible d'en faire la base
de l'eétude de ls microgenese., Nous commencerons par préciser
le réseau de définitions qu'entretiennent entre eux les con-

cepts de décalaqges verticaux, de¢ décalages horizontaux et de

(1) par exempla, le texte 1941 est le seul & deévelopper dans
l=z détail le theéme des décalages =t dans le texte de 1957
ce sera plutdt centrd sur la définition de 1l'équilibre et
des stratégies de rdéquilibration, les décalages (Seu—
lement verticaux) seront seculement signalés en fin de
texte, etcees

-
B3]

‘
&}
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stadee en donnant au pessaqge dess exemplifications. Puils, dans

un second temps, nous chercherans & las erticuler plus préci-

-

sément avec la théorie de 1l'éoguilibration,

2 - Décalages, stades =t répétition des stratégies de reégui-

libration : définitions &t exemples,

Le concept de décslzge comporte un double aspect,
d'une part il insiste sur la dimension temporelle : un phéno-
méne est observé a des moments successifs (déczlé dans le
temps) d'autre part, il ne présente d'intérét que perce que,

du point de vue foncticnnel, c'est le méme phénoméne gui se

répete., Le terme méme utilisé par PIAGET n'est donc peut-étre
pas le plus heureux puisqu'il insiste seulement sur l'aspect
temporel saens connoter de fagon explicite la répétition du
mécanisme, Or, c'est seulement en conservant ce double aspect
que l'on pourra établir une distinction entre deux types de
décalages : différents du point de vue temporel mais pas du
point de vue fonctionnel : les décalasges verticaux et les dé-

calages horizontaux,.

2.1, Les décalages verticaux

Sty - O - S0 s it - o Gt oy S o

Au cours de la psychogenese, l'enfant, par un pro-
cessus de construction continu atteint successivement des pa-
liers d'équilibre qui correspondent & asutant de niveaux carac-
térisé par l'acquisition d'une classe d'outils intellectuels

définis,

Rappelons comment BTACET situe ces différents ni-
veaux., Dans son texte de 1941, 1l distingue six niveaux succes-
sifs, Le niveau I est un niveau réflexe. Le niveau II corres-

pond & la perception et a l'habitude, Le niveau III met en jeu

l'intelligence sensori-motrice., Le nivesau IV correspond & la

période de 2 &4 6=7 2ns est le domaine de 1'intelligence in-

tuitive ou préopératoire. En V on trouve l'intelligence gpéra-

toire concrete et enfin en VI 1l'intelligence gpératoire for-

melle ou hypothético-déductive,
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Le décalege vertical correspond au fait gue l'en-
fant, pour construire checune de ces classes d'outils passe
par un processus qui est le méme dans sa forme (1) et qui se
répete avec un décalage dans le temps., Comme le dit PIAGET
(1941) : "Cette sscension par pelliers donne liesu & certaines
répétitions qui semblent presque parfols des retours, comme
si une partie des coordinations acquises sur un plan ou dans
une sphere donnée devaient &tre réapprises a l'étage suivant
ou quand la sphére précédente s'inscrit dans une sphére con-
centrique plus étendues. C'est ce phénoméne de répétition avec
décalage, d'un niveau d'orgeanisation & l'autre gque nous appel-

lerons '"décalages verticaux" (p. 251).

PIAGET affirme que ce phénoméne de décalage verti-
cal "se produit naturellement entre chaque niveau et le sui-
vant", p. 251, Il 1'exemplifie & partir de deux passages, ce-
lui du passage du niveau sensori-moteur, niveau III aux sys=-
témes cognitifs compris entre l'intelligence intuitive et
1'intelligence opératoire concréte (IV-V) et dans le passage

du niveau V au VI (Qpératoire formel) .

[ e e R T i v

Pans son livre de 1937, la construction du réel
chez l'enfant, J. PIAGET montre & propos de l'espace ou de
1'oh jet comment l'enfant repasse, au moment ol il accide &
l'intelligence verbale et représentative, par des étapes ana-
logues & celles parcourues au long du niveau scensori-moteur.

Pour l'espace par exemple, au niveau sensori-
moteur, l'enfant "pertant de "qroupes" purement pratigues et
quasi physiologiques, commence par élaborer des groupes "sub-
jectifs" puls parvient aux groupes "objectifs" et enfin seu-
lement devient capable de groupes '"représentatifs" ", Ce der-
nier type de groupes margue l'achtvement relatif de l'espace
pratigue mais il n'est pas enccocre détaché de la perception di-
recte de l'espsasce; si on demande 2 l'enfant de se représenter

(1) Nous nous contenterons dans ces premi®res définitions de
rester assez général dens la caractérisation de ce proces-
sus en insistant seulement gu'il est "le méme" puisque
c'est un point essentiel qui devra @tre treité plus com-

platement en & 3 et qu'il serait difficile de ne faire
gu'ébaucher,
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des déplacements nu un systdme de perspectives cocrdonndes en
dehors de toute action actuelle, des difficultés apparaissent,
Par exemple, dans l'épreuve des trcis montagnes ~U l'enfant
doit recconstituer les points de vue selon lesauels un observa-
teur (ici une petite poupée) les apergoit, on constate chez
les enfants les plus capables de ccmprendre le probléme "une
attitude qui, au lieu de prolonger les groupes "objectifs et
représentatifs" du sixi®dme stsde sensori-moteur, régresse au
contraire jusqu'a l'égocentrisme intégrel des groupes sub jec-
tifs", c'est-a~dire que l'enfant décrit ce qu'il veit lui et
non pas ce gue vnit la poupée, Une fois gque l'enfant s'est dé-
gageé de ce retour & l'égocentrisme total, les phases de tran-
sition reproduisent les types de relations limitées du stede IV
c'est-a~-dire, un mélange entre le point de vue de l'enfant et
celuili de la prupée ou la prise en compte d'une seule relation
a la fois, Puis, la relstivité compldte est atteinte corres-
prndant aux stades V et VI de la série des stades sensnri-
moteurs.,

Si 1'on prend maintenant des exemples relatifs a la
constitution de l'objet "gréce aux décalages en compréhension
conditionnant le passage du plan sensori-moteur su plan de lsa
pensée réfléchie, la construction de 1l'objet apparsit non seu-
lement comme un processus continu gui se poursuilt sans relé-
che au cours de l'évolution de la raison et se retrouve jusque
dans les formes les plus €labecrées de la pensée scientifique
mais encore comme uUn processus repassant sans cesse par des
phases analogues & celles de la série sensori-motrice initiale",

"Par exemple, du point de vue de la conservation de
la matiére et du poids, l'enfant repasse sur le plan de la
pensé€e conceptuelle et réfléchie par des stades analoques a
ceux gqu'il traverse du point de vue de la conservation de l'och-
jet lui-méme sur le plen senscri-moteur", p. 325,

J. PIAGET précise le paralléle en repprochant l'at-
titude du bébé gui commence par crcire gque les objets n'exis-
tent plus quand ils sortent du champ de la perception, de
celle de l'enfant de 6 ans qui pense gue la quantité de ma-
tiere varie en fonction du changement de ses apparences per-
ceptives et qu'elle disperait complétement si elle fond.
"Puis, de méme gue de nombreux stades intermédiaires s'éche-
lonnent entre le niveau oli le bébé est victime de l'apparence
sensible des choses et celul ol il construit ume permanence
suffisante pour croire aux objets, de méme, l'enfant qui parle
passe par une seérie d'étapes svaent de postuler indépendamment
de toute expérience directe la constance du poids melgré les
changements de forme'", p. 326,
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2.1.2. Exemple de décalage vertical entre_le_niveau

A c2 sujet, "on peut feire cette remarque géné-
rale que toute épreuve de raisonnement est résclue avec guel-
qucs années de différence selon que les opérations & arouper
portent sur un metériel manipuleble ou sur de pures gquestions
verbales, ces cpérations dtant les mémes du point de vue for-
mel, "PIAGET donne & ce sujet l'exemple des perles comparé a
celui du probleme de BURT. L'enfant réussit & sept ans & donner
une réponse ccrrecte sur du matériel concret mais seulement a
10-11 ans pour du matériel verbal,

Pour l'auteur, "il y a donc l& un besu cas de déca-
lage, le méme processus de cnnstruction se retrouvant avec

les mémes difficultés et pour la méme cpération mais & envi-
ron trois ans de distance",

On a2 ici guelgues exemples que PIACET multiplie par
ailleurs dans ses livres. On doit cependant constater gue dans
ces textes on ne trouve pes réellement une comparaison terme
a terme des différentes séquences a4 propos d'une méme notion.
Méme si les feits contenus dans des livres différents (par
exemple, pour l'espasce, d'une part le chapitre II de "La cons-
truction du réel" et d'autrs part, "La représentaticn de l'es-
pace") peuvent supporter la comparsison, il feudrait probaeble-
ment des recherches délibérément orientées dans cette optigue
de comparaisons entre niveaux pour assurer entiérement la base
expérimentale sur laguelle est fondée la théorisation des dé-
calages verticaux et par conseguent, la théorie de 1'équili-
bration.

Dans ces exemples, l'auteur ne propose pas vralment
une snalyse des faits expérimentaux ol le parallélisme soit
mis en évidence point psr point, L'impossibilité de réussir le
méme probléme suivant gu'il est nosé sous forme concréete ou
verbale atteste l'existence de niveaux différents mals le pro-
cessus méme de décalage, dans scn aspect de répétition, n'est
pas clairement montré,

Par ailleurs, si PIAGET distingue six niveaux diffé-
rents et s'il admet, sur le plan des principes, qu'il doit vy
avolr décelage dans chacune des trensitions d'un niveau a 1l'au-
tre, i1 ne s'est jamais réellement attaché a le montrer, mais
il a s%mplement invoqué les exemples les plus frappants (1941,
P. 251),

a) Le premier argument & avancer dans lec cadre
des théories de J. PIAGET est tres général ot porte seulement
sur le fait gu'il s'agit d'un processus. Cele signifie simple-
ment gqu'il ne se situe pas dans un point de vue préformiste
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mais dans un point de vue résolument constructiviste, inter-
sctionniste (cf, L2 peyechologic de 1'int:lligence, p.

Pu point de vue de PIAGET, il n'y a pas de structure
sans geneése et & chague niveau correspond une structure d'en-
semble qul se construit progressivement,

b) Mais pourauoi y-a-t-il répétition de ce pro-
cessus de réqlage ? La seule réponse possible c'est qu'il y a
de nouvelles choses & régler. 0ans eson texte de 1941, PIAGET
distingue deux aspects suivant lesquels ce sont des "choses
nouvelles qui sont réqlées",

D'une part , les structures caractérisant chague ni-
veau sont radicalement différentes, d'autre part, & chaque ni-
veau s'epere une différenciation des "espéces de groupements”
gqul rend nécessaire une recoordination des opérations ainsi
difféerenciées,

ajles structures sont redicalement différentes.Quant au
premier de ces aspects, PIAGET s'exprime sinsi : "En effet,
quand con passe d'un plan & l'autre de l'activité, par exemple
de la perception & 1'intelligence sensori-motrice, de celle-
ci a la représentation intuitive, ou de la aux opérations con-
cretes et abstraites qui paraissent les mémes et dont les ao-
lutions semblent 2u premier abord identiques sont en réaslité
bien différentes les unes les autres du point de vue du com-
portement psychologique, de telle sorte que ce gui se répete
dans un décalage vertical ce n'est pas la solution comme telle
du probleme, ce n'esf{ méme pas la méthode gui permet d'y sbou-
tir, c'est simplement un fonctionnement analogue mais avec de
toutes autres structures'", p. 253,

un peu plus loin, il sjoute : "en bref, lorsqu'on
passe d'un niveau & un autre, les conditions psycholecgiqgues
changent au point que ces structures successives n'ont plus
rien de comparable entre elles sinon précisément du point de
vue de l'équilibre fonctionnel...'y p. 254,

Lans ce texte de 1941 PIAGET passe beaucoup plus de
temps & justifier les analogies entre niveaux qu'a étayer les
différences., Ces différences, comme le montrent les citations
ci-dessus, sont affirmées fortement”"...sont en réeslité bien dif-
férentes, ...avec de toutes autres structures, ...ces structu-
res successives n'cont plus rien de comparable..." mais les jus-
tifications sont seulement implicites dans le texte.

Ce qui apparalt donc cruciel dans son raiscnnement
c'est qu'ad chaque palier de 1l'évolution correspondent des opé-
rations de pature différente ot non pas sculemsnt de degré dif-
férent, Il n'est pas sOr que cet énoncé soit réellement évident
d'autant plus que ces "structures de pature totalement diffé-
rentes" remplissent cependant les mémes fonctions, Il y a du
point de vue piagetien (mais on trouve ici un plein accord avec
les theses de WERNER sur les processus analogues) simultanément
analogies fonctionnelles de tous les niveaux et différence dans
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les structures ceraccéristigues de chacun dos niveaux. Ces
"correspondances fonctionnelles" (cf. Biologie et connaissan-
ce) rendent donc dl'autent plus difficile la discrimination
entre structures, la seule chose gqui s'impose réellement étant
les différences de deqgrés dans l'é€tendue des performances
possibles,

Fn conséquence, essayons de volr rapidement comment

on peut digstinguer les différentes structures & partir des

analyses de J, PIAGET,

Dans le cas de 1l'opposition entre perception (ni-
veau II) et intelligence sensori-motrice (niveau III), pour
pouvolr différencier les structures appartenant aux deux ni-
veaux, il faut abstraire les propriétés de le perception comme
telle "réceptive et immédiate" de l'activité perceptive elle-
méme (cf. PIAGET 1947, p. 97) qui est intégrée précisément 2
un autre niveau de fonctionnement que celui simplement per-
ceptif.

Dans son chapitre sur "L'intelligence et la percep-
tion" (1947 Psychologie de l1'intelligence) PIAGET s'emploie a
montrer en detail cue la perception ne réalise aucune des
cing conditions du groupement (1° non additivité des compo-
sitions faute de conservation des éléments du systéme 2° na-
ture irréversible des compositions 3° aucune composition des
rapports perceptifs n'est indépendante du chemin parcouru (as-
sociativité) mais chaque rapport percu dépend de ceux qui
1'ont immédiatement précédé ; 4¢ et 5° donc aucun €lément ne
demeure identique & lui-méme et il n'existe pas d'opération
neutre). Alors que le niveau terminsl de l'intelligence sen-
sori-motrice réalise ces conditions scus une forme totalement
agie, Pour cet exemple on peut donc sccepter l'affirmation de
structures totalement différentes ; encore faut-il ajouter que
ce sont les éléments de ces structures qui scnt différents seu-
lement puisque par ailleurs, on peut établir toute une série
de rapprochements sur la base des correspondances fonctionnel-
les entre perception et intelligence sensori-motrice,

L'opposition entre intelligence sensori-motrice

(niveau III) et préopératoire (niveau IV) est relativement ai-
s€ée a établir du fait de la césure gu'introduit l'accession &
la fonction symbolique. Meis a ce nivesu, les structures nou-
velles sont limitées aux représentaticns imagédes qui ne se pré-
tent pas aux compositions et ne rendent pas compte des trans-
formations (cf., aussi la définition de le représentation ico-
nique selon BRUNER, 1956).

L'acceés au stade opératoire concret (V) marque l'ac-
cession & de nouvelles structures : les opérations, c'est-a-
dire, aux acticns intériorisées, organisées suivant une struc-
ture d'ensemble, cette derniére étant ceractérisée formelle-
ment par le groupement,



157,
Il n'est pas fecile d'admettre que les structures opé-
ratoires concretes soient de nature différente des structures
opératoires formelles., Biern sOr, des problimes résolus sur le
plen cnncret ne le sont plus une fois exprimés sous formes
propositionnelles ; la logigus des propositions ne se réduit
pas non plus & la logigue des classes ou des relations ;5 au-
tant de données parmi bien d'autres qui rous obligent a admet-
tre l'existence d'une diffdérence irréductible, fflanifestement,
toutes ces distinctions demanderasient & étre précisédes et affi-
nées et devraient faire l'cbjet d'urne appreche plus rigoureuse.

Ainsi, selon PIAGET, il y = répétition d'un processus

de reglage dens la transition entre chaque niveau parce gu'a
chaque fois il s'agit de régler des structures différentes.

b) Différenciation des especes de groupement

PIAGET epporte de plus un second argument qu'il ex-
prime dans le langage des groupements : non seulement, comme
nous venons de le voir, les structures propres a chaque pal-
lier sont différentes quant & la nature psychologigue des opé-
rations qui les composent, meis de plus, & chague niveau s'éta-
blit ume différenciation des différentes espéces d'opérations",

PIAGET distingue les lois générales du groupement
qul traduisent les constances fonctionnelles de 1'équilibre,
les différentes formes géndrales de groupements (cf. in Psy-
chologie de 1'intelligence, les huit grounements) et les espe-~
ces d'opératicns & savoir celles portant sur les opérations
logico-arithmétigues puis, & une autre échelle, les opérations
spatio-temporelles cu physiques, enfin les opérations prati-
ques qui coordonnent les moyens et les fins (cf. p. 258, 1941).
Selon 1l'auteur, chacune des espices d'opérations doit remplir
les conditicns du groupement pour stteindre l'équilibre.

"ooo les domaines définis par les esp&ces différen-
tes d'opérations ne se différencient que graduellement les uns
des autres et cheque nivesu du développement peut &tre deéfini
non pas seulement par son champ, sa mobilité, sa stabilité
d'équilibre comme nous l'avons vu, mais par son degré de dif-
férenciation entre les divers domaines. L'une maniére genérale,
les décaleges verticaux spparsitront ainsi comme les indices
de la différenciation graduelle entre les "espéces" possibles
de groupements =t il est parfaitement naturel gue cette diffé-
renciation asille de pair avec le progrés de la composition
elle-méme, c'est-a-dire, la constitution des opérations comme
telle"™, p., 259,

Si l'on se reporte a notre tableau 12, nnous avons
représenté cette différenciation par les colonnes se ramifient
de plus en plus aux divers niveaux. Ainsi, selon PIAGET, le
niveau sensori-moteur se caractérise par une "triple indiffé-
renciaticn", par contre, au niveau pré-opératoire, la troisio-
me espéce d'opérations (coordination des moyens et des buts)
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férenciés (cf. p. 260),

se détache des deux autres encore indif
c'eat srulement au nivesu suivent our lss ondretions logico-
arithmethues et physigues seront différenciées.

Ces donndes étant détehlics, pour l'auteur "il est
alors facile d'exnliquer les décalages verticaux par la néces-~
sité ol se trouve l'activité mentasle de retrouver l'équilibre
apras chaque nouvelle différenciation, pa&r une re-compesition
ou un re-grounement des actions ou opgérations ainsi diffdéren-
cices.oe"y P 261,

Yoyons maintenant comment ces explications s'articu-
lent avec les décalages horizontaux,

2.2, Les_décalages horizontaux

Comme pour les décalages verticaux, le point essen-
tiel souligné par l'suteur est la notion de "répétition" :
le méme processus se répete avec la reproduction d'étapes ans-
logues se présentant selon la méme succession. En quoi ce se-
cond type de décalage diffeére-t-il du premier puisque la répé-
tition des mémes processus exprime fondementalement le jeu de
la méme loi fonctionnelle de réglage entre asccommodation et

assimilation,

Pour saisir le sens de la notion de décalage hori-
zontal, il faut faire intervenir un troisimme terme : la notion
de stade, On peut alors présenter un schéma d'ensemble des

trois noticons svec 1l'aide de la figure sulvante (tableau 13).

Dans cette figure, l'ordonndée a plusicurs significe-
tions simultanédes ; elle représentc d'une pert 1'3ge, d'autre
part, les stades atteints successivement par l'enfant et aux-

guels correspondent des nivesux de fonctionnement,

En abscisse, on a représenté les cetégories de réel,
les colaonnes correspondent sux différentes catégories du réel
se différenciant au niveau II, III puis, & chague changement de

niveau se différenciant encore plus finement (1) du double

(1) PIAGET 1941, p.259 "Chaque niveau du développement peut &tre
défini non pas seulement par son champ, sa mobilité et sa
stabilité d'équilibre comme nous l'avons vu au §3, mais par
son degré de différenciaticn entre les différents domaines,

C'une mani&re générale, les décalages verticaux apparalitront

ainsi comme les indices de la différenciation graduelle entre

les "espéces" possibles de groupements?



point de vue des "espéces" de groupement (logico-arithmétique,

physique, pratique) et des notions (espace, objet, etcses).

Dans la seconde cnlonne, &n partant de la gauche,
on a représenté chague transition par une petite fliéche qui
correspond au processus de décalage, Suivant la théorie des
décalages, chagues flache est donc d€quivalente aux autres,
c'est-a-dire, que les fl&ches a,b,c,d,e, correspondent & la
répétition du méme processus entre des niveaux différents (dé-
calage vertical).

Les décalages horizontaux ou en extension, corres-
pondent eux aux mé&mes procecsus mals & propos de notions diffé-
rentes alors que le sujet a atteint le stade ol ces notions
s'élaborent les unes apreés les autres, 0On voit d'aprés ce sché-
ma que les fléches c,cl1,c2,c3 eoa S0Nt équivalentes entre
elles et donc, du point de vue des processus mis en cause,
équivalentes aux fleches a,b,c,d,e, . Du point de vue du pro-
cessus lui-méme, con peut donc dire gu'il n'y a pas de diffé-
rence entre décalages horizontaux et verticaux., Par contre, du
pnint de vue de la notion de stade, c'est-a-dire de l'acquisi-
tion d'un niveau glcbal de fonctionnement, l'existence de dé-
celagss - alors gue le stades est considéré comme acquis - in-
troduit des hétérogénéités dont 11 faut rendre compte et dont
l'existence demende d'sutres justifications que celles relati-

ves aux décalages verticaux,

Sur le plan des processus psychologigues, les déca-
lages horizontaux "expriment la différence de vitesse des dé-

calages verticaux", 1941,

Si on se place au niveau sensori-moteur, ni-
veau III, on trouve de nombreux excmples. Dans le caes de l'es-
pace, l'enfant gqui a construit les groupes représentatifs et
"objectifs" sur des objets proches, repasse par les m8mes dif-
ficultés successives gyand il s'agit d'objets lointeins
(PIAGET, 1937, p. 323).
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fu niveau VY, opdoateire concrot, on connalt la célio-
bre trilogie de la conscrvation de la matiere, du poids et du
volume, La méme succession d'arquments appareissent avec quel-
ques @nnees de reterd pcocur les trois invarients,

Dens le domeine de l'intelligence pratigue et non

plus physique 1'dtude de REY (1931) est & notre connaissance

la seule qui ait établi le peralldle précis entre des prcocessus
apperaissant a des &ges trés différents, L2 comparaison se

fait entre les conduites observiées vers 2 znsgs et les condultes
observées de 3 & 8 ans, "L'enfant commence par une phase de
réalisme dynamigue au cours duquel le mouvement possederait une
vertu indépendante de toutes adaptations aux données particu-
ligres du milisu "puis il passe par une phase de "réalisme
optigue" analogue a celle qu' observe chez les chimpanzés et
durant laguelle il substitue aux relations physiques des cnrps
de relations visuelles gui correspondent aux donneées apparentes
de la perception. Or, ccmment ne pas comparer ces deux ¢tapes
préliminaires & celles gui caractérisent les débuts de 1'in-
telligence sensori-motrice et de l'univers pratigue qui en ré-
sulte., En effet, avant de pouvoir structurer une situation com-

plexe, l'enfant de 3-4 ans comme le bébé¢ de guelgues mois en
présence des situaticns plus simples mais obscures & son point
de vue, se borne a les assimiler a l'acte qu'il faudrait exé-
cuter et gréce & une croyance résiduelle au pouvolir en soi de
l'activité propre, confére encore une sorte de valeur absolue
a ses gestes, ce qui revient & oublier momentanément que les
choses sont des substances permanentes '"groupées" spatialement,
sérieées temporellement et snutenant entre elles des relations
causales objectives... Le réalisme optigue consiste, lui, a
considérer les choses comme “tant ce gu'elles appearaissent dans
la perception immédiate et pas ce gu'elles deviendront une fois
insérdes dans un systéme de relstions rationnelles dépassant

le champ visuel...

I1 y & donc entre 1'intelligence senscri-motrice qui
précede l'appariticn du langage et 1'intelligence prastigue
ultérieure gqui subsiste sous les réalités verbales et concep-
tuelles, non seulement continuité linéaire mais encore décalage
en extension tels qu'en présence de chaque probleme rdellement
nouveau, les mémes processus primitifs d'adaptation réapparais-
sent qunique diminuant en gros d'importance avec 1l'agea"
(PIAGET, 1937).

REY preécise dans scn livre, en décrivant la liste des
étapes gue parcourt génétigquement un sujet dans la résclution
d'un probléme pratigue & savoir 1) la méthode de substitution
aveugle, 2) la méthode de substitution dirigde et 3) la mé-
thode de construction : "Ainsi, les diverses conduites gue nous
avons pu sérisr geéneétiquement dans le groups, reéapparaissent
chez 1'individu au cours de l'épreuve dans un méme ordre de
succession, nous retrouverons cette double ordination au cours
de toutes nos expériences’ (p. 52).
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Dans ce cas, la comparaison est particulidrement

9
précise pulsgue dans sa recherch I'auteur o suivl les deux
temps ¢ d'une part il a constru’t une grille génétique, d'au-
tre part, il = référé les conduites de sujets plus &gés a cette

orille,

Par aillsurs, on trouve dans des travaux rdcents quil
répliquent systématiquement certaines expériences princeps
de J. PIAGET une confirmaticn expérimentale précise de l'exis-
tence des décalages horizontaux (LAURABNDEAr & PINARD, 1968).

202.2, Pourgupi y-a-t-il des decaleges horizentaux 7
L'existence des décalages horiznntaux est subor-

donnée a4 la définition des stades. C'est-a~dire au fait que
I'enfant a atteint un niveau global de daveloppement, La répé-
tition d'un processus de réglage a 1'intérieur de ces stades

ne s'expligue pas alors par le fait que ce snnt de nouvelles
structures qui sont & régler comme pour les décelages verticaux,
pulsque la définition d'un stade est caractérisde par l'acces-
sion a ces structures nouvelles, Dés lors les decalages hori-
zontaux posent un probléme trés délicat aux généticiens car

leur existence limite par la méme la notinn d'acquisition struc-~
turele et donc la notion de stade., De plus, pour les différen-
cialistes, comment vont-ils faire le départ entre les diffeé-
rences interindividuelles et des décalages hcocrizontaux ? Ces
problémes font gqu'actuellement la notion de décalage horizon-
talest snumise & de nombreuses controverses. [leais pour notre
part, le seul fait gui nous intéresse, c'est gue le processus

de réglage que 1l'on observe scoit toujours le méme. Comment
PIAGET l'expligue-t-il 2

Mtaberd, on ne trouvs pas d'explicetion du cHté des
structures "a un méme niveau et pour une méme notion, les dif-
férents groupements possibles paraissent se constituer a peu
prés synchreniquement, =zucun n'étant donc en tant gue mécanisme
opératoire, plus difficile a acquérir et a manier gue les au-
tres"

Si l'explication ne se trouve pas dans les structu-
res, elle dnit alors se trouver dans le contenu. L'explication
des décalages horizontsux va donc résider dans le démonstration
que deux notions apparemment tris proches différent suffisam-
ment pour nécessiter la répétition d'un réglage repassant par
toutes les phases, Pour établir ce feit PIAGET va d'asbord dis-
criminer diverses formes de généralisation qui ne sont pas des
décalages horizontaux et gui en conséquence, ne nécessitent pes
un tel réglage ; le promler cas est celui de "l'identité"
1'enfant qui aura =cguis une notion, par cxemple qui conservera
la matiére lors d'une premitére déformation le fera pour une au-
tre, Le seccnd cas est celui de l'enfant gui répond pour une
boulette, répondra aussi pour une autre, ce sera la "vicarian-
ce". Le troisieme cas est celul ol la méme notion peut &tre
appliquée a des objets différents ne pouvant pas &tre reunis en



2ra la rorrespeondence, Or, nes treois catéqgories
3 tuations scnt aussi vacilews o réscudrs pour lienfant
\
(cfo po 266),

Par contre, le dernier cas ssi celul ol la conserva-
tion de deux notions différcntes mais apnaremment prochés
(poids, vaolume par exemple), quoinue Fal ant eppel aux mémes
groupements, ne ge fait pas &n méme toampgs, Il faut en ce cas
admettre que les deux contenus sont suffisammant différents
pour nécessiter la répdtition d'un preocessus deo rdéglesge, flais
il y 2 plus encore, cer les décalages forizontaux sont carac-
térisés par un ordre : @insi, la conservaetion de la substance
preceéde celle du poids et du volume,

7—1 -

Sur cet exemple PIAGET ve montrer que l1'élaboration
de la notion de poids suppose celle de substance, la notion de
volume nécessitant les deux précddentes ; dans son livre sur
la "geneése des gquantités physiques", il précisere le détail de
L'argumentation,

En conclusion, l'autecur dire que pour gu'il y ait
décalage horizont=l, "il faut qu'il y a8it a la fois diffé-
renciation et mise en relation des notions et c'est ce double
processus qui expligue le décalage" (p. 270).

Mais alors, les processus qui caractérisent les dé-
calages horizontaux sont de méme nature gue ceux des décalages
verticaux et il s'agit une fois de plus de la mise cn jeu dans
les mémes termes des caractéristiques foncticnnelles du prin-
cipe d'équilibration, Car, selon ltauteur, "on peut dire que
les décalages horizontaux expriment les ﬁlFFprPﬂC es de vitesses
entre les décalages verticaux de notions distinctes" (po 2/0)0

2.3, Décalzges_verticaux et horizontaux, aspects tempo-
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En résumé, lz problime cs, dans son aspect

ad

temporel, est important du peint de vue de la psycholocgie de
l'enfant puisqu'il sculigne la construction de structures nou-
velles, De ce point de vue, la distinction entre les deux types
de décalages ne preésente d'intérét que pour sutant gue la no-
tion de stade en présente un, £t sur ce point, il ne nous ap-
partient pas de trancher, le débat entre génédticiens dtant déja
bien difficile,

Le point essentiel gui est souligné par les décelages

est celui d'une lgci fonctionnelle trés générele, dont la mise

en jeu rendrait compte du fait que la forme générale du pro-
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cegsus d'équilibraticn cst la méme, 11 était inmportent de rap-

¢

norter l2 bzse expérimentale sur laguclle elle s'appuie et
dont «lle essaie de rendre comptz. Mais, il est de plus néces-
saire d'essayer, en suivant PIAGET, ce ceractériser cette forme
générale, Pulisque laz fécondité d'une extensicn de l'application
de cette lIni fonctionnelle & 1'adulte ne prendrs toute son im-
portance gu'd la mesure des nrécisinns qu'il sera nossible

d'apporter & sa caractérisatiaon,

3 - Les différentes formulations de la théoric des l'éqguilibra-
ticn de J. PIAGET

L'importance de cette théorie de 1'éguilibration,
comme la difficultd & en trouver un exposé synthétique nous a
conduit & en présenter lss formulations successives a travers

troils textes prinmcipeux ¢ 1941, 1857, 1975,

Meis, tout d'abord, il importe de distinguer diffé-
rentes facettes de 1a théorie de l'éguilibration, certes lides
entre elles, maig dont nous ne dévelcppercns gu'un des 3spects.

361+ Les _différents sspecis de la théorie de l'équilibra-
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Il nous parait commode, pour préciser lc nivesu ol nous
nous situerons paer la suite, de distinguer trois aspects de
cette théorie,

Au niveau lc nlus général, elle cst une théorie des

systemes vivants dont une des propricdtés esssentielles est de

s'auto-réguler, C'est 2n ce sens que le facteur d'éguilibra-

tion va jouer un r8le casusasl dans la2 genbse & cOté de la matu-
ration, des influences sociales et de l'activité du sujet,
Ce facteur fait gue le mécanisme interne de toute construction

est un processus d!'éguilibreation.

n

A un second niveau cette théorie @ produit, pour
rendre compte de la gtabilité des systémes, les notions de
structures opératoires comme le groupement ou le groupe. Ces
structures caractérisent la possibilité d'effectuer des compo-

sitions reversibles, ct donc de compenser des transformations



“n maintenant quelque choez d'inverisnt (=f. l2s notiops d'in-

variant d'opératicns). Il s'agit 1la d'un travail thdorique
d'explicitationdes structures propres a essurer un fonctionne-

ment de l'équilibration,

Enfin, & un troisiéme nive=u, qui esst celul qui va
nous intéresser, la thénrie de l'équilibration ve cssayer de
spécifier les lois gouvernent la forme odénérale du processus.
Le texte de 1941 se présente plutét comme une affirmation de
la réalité de ce processus en insistant sur l'existence des
différents types de décalage, La formulaticn de 1957 précise
le langage de l'dquilibretion st essaie ds définir les straté-
gles successives correspondant aux ¢tapes du prccessus. Enfin,
le texte de 19275 rompant svec les interprétaticns probabilistes
développées précédemment analyse les éléments composant les
diverses boucles de rdgulation,

3.2, Trois formula

————t . Y o - " -t o

t de_la théorie de l'égquilibration,
1941, 1957, 1975,
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3.2.1. 1841 _"Les _mécanismes_du_développement mental”

semble trés important deo résultats cxpérimentaux publiés ou
gui vont étre publiés, et de ces résultats se dégage une évi-
dence : c'est la répdtition des mémes phénoménes. C'est pour-
gucl ce sera essentiellement le théorie des décalages qui

sers presentés, Pour ce ogul est de la forme méme des processus
de rééguilibration, PIAGET est tris sommeire et ne Falit guere
que réaffirmer 1'idée centrale de toute son ceuvre qui est le
réglage de ll'assimilation et ll'accommodation. C'est donc &
peinz une explication du premier szspect de la théorie (cf. §

précédent).

Apres avoir donnd plusieurs exemples, J. PIAGET con-
clut : "& premiére vue, on retrouve donc toﬁjo rs le méme mé-
canisme : décantration des objets ou des relations par rapport
& la perception =t 2 l'action propre donc correction de
l'égocentrisme initial, et par le fait méme, Qroupemenf de ces
objets et de leurs relatians” (p. 220), Les répétitions sont

donc des "analogies" fonctionnelles entre constructions de
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structures différentes L gurcgesives, analogles duzs eu fait

que les probl®mes d'éguilibre so posent dans les mémes termes

b

quz nouvelle structuvation;oen bref, les décalages

lors de chag

verticaux sont dus au fait gue log deéséguilibres successifs
du dJVulogpemvu résultant touijnurs des mémes causes (discor-
dance entre le rdfel =t la pensde, dornc entre accommodation et

essimilation) les ré-éguilibres s'effectuent scleon le méme

fonctionnement™ (p.256),

Il ne nous a pes @té possible de trouver dans ce
texte de formulation plus précise, c'est-a-dire cue le pro-
bleme pnsé par la forme méme de la rééquilibration n'est pes
réellement traité ici. Cependent, il faut noter aue les prin-
cipes essentiels sont déja présents et tous les textes succes-

sifs n'en seront que des explicitaticns,

3.2.2, 1957 "lLogiquz et équilibre dans les comporte=
ments du sujet’,

Dans ce livre J., PIAGET va d'abord se donner un sys-—
teéme de définitions prdcils des diffdrentes dimensions de 1'équi-
libre, ce qui lui permettra de classer les structures succes-
sives. Ensuite, pour carectériscr 1a forme du processus d'équi-
libration, il va d'abord choisir un exemple du stade cpératoire
concret : la construction c'une conservation, Cet exemple sera
exploité selon un double espect 1) d'shbord la définition de
quatre types de conduites ou stratégies que le sujet met succes-
sivement =n+‘oeuvre entre 3 =t 7 ans 2) onsuite, une interpré-
tation de ces mécanismes dans le cadre d'un moddle prohabiliste
inspiré¢ de la théorie des jeux. Mous n'aborderons nas ce second
aspect dans la mesure ol J, PIAGET (1975) en a dénoncé lui-

méme 1'insuffisance,

Les stratégies successives et les conservations.

on
'J

Rappelons-le, a cette époque, PIAGET vient de publier

tous les livres rendant compte des scquis du stade opératoire
| ! p

-

concret : "Dens tous ces exemples ( conservations), malgré
leur diversité, on retrouve certains éléments communs de réac-

tion, et ceci daens un ordre de succession constant, Nous nous
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i NSreux asng ontrer dang les dé-
teils particuliers & telle cu telle expériznce, ce qul permet-
tra de confdrer, @u vu des caentainss de cas cxamineés dans les

différents domaines, une sdécurité suffisante cux descriptions

qui vont suivre (p. 49).

Dans toutes los Ztudes sur la conscrvation, le sujet
peut hésiter entre des réponses plus, moins, @gzles, &n fonc-
tion de deux caractéres principaux de la situation gui varient
en sens inverse l'un de 1'autre (nombre croissent d'éléments
et teille décroissante, hautzur ou longueur et largeur ou épais-
SEUT ctCaes).
Dans tous les cas, =sntre 3 st 7 ans, appareissent

successivement quatre stratdngiecs :

1/ d'abord une centration exclusive sur l'un des deux as-

pects 3
2/ puis une centration sur l'sutre aspect, sans coordina-

tion avec le précédent ;

a
)

3/ hésitation et oscillation entre les caractéres, avec

Ux

un début de prise en compte de la transformation.

4/ prise cn compte simultanée et cocrdonnde des deux carac-
teéres et donc de la transformation (cf. les srguments
types des enfants : on a rien Até ni = joutd, on gagne

ici ece qu'on perd l&a, on @ fait que chancer le forme

n
mais on peut tout remettre en place comme avant),

stratégies succes-

O

)]

Il =28t facile de montrer, sur ce
sives comment, & chague étepe, on se¢ dirige vers un meilleur
équilibre par l'accroissement du champ, de la mobilité =t de

lz stabilité (p. 53)., Il est intércssant dc compléter cette
analyse @n soulignant le fait gue chacune de cee stratégies est
de plus en plus coOteuss mais en méme temps offre un rendement
ot une sécurité de plus en plus grande,

A

PIAGET va s'attecher cnsuite & montrer comment

cette succession de stratégies se retrouve & tous les nivcaux,
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{

Les stratégicrs sucnessives et les différents niveaux

L'auteur va d'ahord analyser les "effets de champ"
en montrant que les centrations successives correspondent au
mém= cnchainement décrit précdédomment mais n'aboutissant au
mieux gu'a la troisiime stretdgie pulscue la 4éme n'est possi-
ble que dans le cedre d'un systéame de transformation conser-
vant un inveriant, ce qui n'est jamais attcint au niveau per-
ceptif ; les "bonnes formes™ et les constences perceptives re-
présentent un cas lLimite : "on voit @insi que, malgré l'anas-
logie fonctionnells des processus d'éguilibration, l«s struc-
tures perceptives n'atteignent jemaie en fait, méme dans le
cas de bonnes formes et celul plus impressionnant des cons-
tantes clessiques, la compensation et 12 reversibilité exacte
des structures opératoires" (p. 85).

Pour ce qui est des sctivités senscri-motrices, l'au-
teur prend l'exemple de l'objet permanent. Les deux caracteres
a prendre en compte étant le départ et le retour. Ainsi en
1/ l'enfant suit le départ mais ne cherche pas l'objet disparu;
en 2/ 1'enfant rechcrche l'cbjet disparu meis sans relation
avec l'endroit ol l'objet a disparu ; en 3/ il y a coordina-
tion progressive entre les deux sans généralisetion et en 4/ il
y @ coordination entieére dans l'espace de l'activité proche,

Si 1'on analyse non plus la construction des inva-
riants mais la cronstruction des structures opératoires, on a
le méme processus. Par exemple, pcur le cas de le sériaticn,
(les deux caractéres sont les deux relatione) . 11 @st alors
facile, & partir des protocoles de retrouver les 4 étapes déja
distinguées., De méme pour la classification en prenant comme
caractére les deux actions gqui consistent soit a réunir des
collections par additions successives, soit legs dissncier par
soustractions successives,

S

Enfin, pour terminer, 2au niveau des opérations for-
melles, J. PIAGET analyse les deux caractéres qui sont la base
des différentes stratégies successives comme étent d'une part,
l'inversion cu annulaticon (logigue des classes) et d'autre part
la réciproque ou conservation (logique des relations) ; il
exemplifie ce schéme & partir de la célibre expérience de l'es-
cargot et de la planchette,

A la fin de cette série d'exemples, l'autaur ceonclut :
"Des structurations les plus simples, telles que les formes
perceptives aux structures les plus complexes, telles que cel-
les des cpérations formelles, nous retrouvcns ainsi a tous les
niveaux le méme schéme général d'éguilibretion” (p. 103).

Discussion

Ce texte de 1957 représente par rapport su préce-
dent un approfondissement indéniable. Il offre pour la premiére
fois une anslyse serrfe du processus de rééguilibration qui

eapprofondie l1'idée initiale d'égocentrisme et de décentraticn ;
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il est vral que le& besc expirirmental: sur laguclle repose cette
théorisation est bezauccup plus riche & cette date. Cependant,
pour notre cbjectif de *travail gui cst d'aboutir & une formu-

letion suffisamment claire de cette loi foncticnnelle du ré-
glage de l'assimilation et de l'accommodaticon pour pouvoir
a rééquilibration

le domaine de 1
Nt .

formuler des hypotheses dan

»

s
chez 1l'asdulte deux difficultés se présente

D'une part, tous les exemples dont traite PIAGET
correspendent & des téches non productives qui ne demandent
pas au suUjet de construire des dispositifs ; de plus, dans lo
plupart des cas, elles n'cffrent pas de lecture des résultats,
le sujet ne peut pas savoir s'il s'est trompé. Il n'y a donc
pas coordinatinn des mcyens et des buts, or c'est précisément

ce type de situaticns que nowus étudions,

D'autre part, les exemples présentés correspondent
aux eétapes a 1l'intérieur d'un nivesu mais pas au passage d'un
niveau & l'autre ;5 or, c'est ce second aspect qui perait es-
sentiel guand on s'intéresse au sujet adulte quli possede déja

l'ensemble des structures correspondant a ces niveaux.

Voyones d'abord ce second probléeme s

Pour J. PIAGET, la trensition d'un niveau a l'autre
obéit aux mémes lois de 1'équilibration "ainsi, la succession
des structures, en fonction des changements d'échelle, obéit
elle-méme aux mémes lols de 1'équilibration gue 1a constitu-
tion de chaque structure psrticulifre., Aucune structure n'est
donc due & une création ou a une émergencsz radicalement nou-
velles, mais chacunc constitue l'achevement des régulations du
systéme précédent, lorsgue celui-ci n'atteignait pas une forme
compleéte d'égquilibre, ou le prolongement des opérations du
systeme précédent lorsque celui-ci était pearvenu & une structu-
ration équilibréc mais rclative & un champ restreint et pou-
vait ainsi s'intégrer sans changement dans des structures nou-

velles portant sur un champ plus étendu" (p. 115).



]

En fait, précise PILGET, le nessage d'un rniveaud & un
autre est bien sussi une stratégie "meis portant sur le choix
d'une nethode nouvelle plus que sur celui d'un acte particulier
% exécuter” (p. 114),

On pourrait essayer de schématiser ce point de vue

en risquant la représentaticon suivante

Figure 8 Représentatinn schématigue du passage d'un niveau

& un autre compte tenu des différentes stratégies

o _a 1V
“\\\\\ » III
yII7
P
IV ; .
A élargissement du \-
ITI ychamp diffeérencia- |
II/)Z ition des notions
//3 }changement de meéthode
I !

i
/

Les chiffres ro-
mains indiquent les
strategies successi-
ves, Les limites cor-~
respondent a l'élar-
gissement du chemp.,.

Ce gu'essaie de schématiser cette figure c'est que
le passage d'une stratégie & 1l'autre aboutit & un palier
d'équilibre relatif & l'intérieur d'un champ donné et compte
tenu d'une classe d'outils cognitifs donnée., S'il y a2 désé-
guilibre aux frontikres, cela entraline un nouveau processus
d'éguilibration menant & la constructimn par étapes successi-
ves de nouvelles classes d'outils et & une différenciation des
notions. Le sens de la théorie de l'équilibraticon comme prin-
cipe d'auto-régulation propre au systéme vivant s'articule ici
directement avec la répetition nécessaire de ls méme forme du

processus de rééquilibration,

Cependant, 1o détail des mé&canismes suscitant cer-
tains déséquilibres est encore caractérisé de fagon générale
comme relevant du désaccord entre la pansée et le réel
sera que dans lg texte suivant (187%) gue de nouvelles préci-

sions scront apportées.

[¢3]
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Pour ce qui est de l'applicatiocn de ce modeéle 2
1'adulte on veit cu'il est possible de 1'envisager sous un
double aspect : 1) il y 2 processus de rééquilibration a
l'intérieur d'un méme registre 2) il y 3 processus de réé-
guilibration per passaqge d'un registre & un autre, simple-
ment, le processus 2u sens de 1) est alors parcouru chez
l'adulte non pas en quelques années mais éventuellement en
quelgues minutes ou semaines, La mise en jeu des différents
registres dans l'ordre de leur acquisition ayant le sens
d'une conformité a la leri fonctionnelle d'équilibration par
étapes et non pas d'une vague ressemblance entre l'enfant et

l'adulte,

Cependant, il reste & voir si la premifre objection
que nous soulevions, & savoir le fait que PIAGET a mis au
point son modéle sur des téaches non productives ne disquali -
fie pas ce modéle pour le type de téche qui nous intéressent

et gqul impliquent la coordinaticn des moyens et des buts,

Le point essentiel du modile de processus (il est)
exposé dans ce livre (1957) est de pouveoir distinguer dans lsa
situaticn prnbléme deux aspects pertinents ; on meontre alors
comment le sujet passe de l'un a 1l'autre, oscille, puis ccor-
donne, Nans le cas d'une situation plus complexe demandant

la construction nu 1'utilisation d'instrument, il y @ plus

de deux aspccts pertinents. Cependant, 1l nous semble ici
qu'il faille s'attacher plus au fond de la théorie gu'a sa
forme, cette dernidre étant lide historiguement & une cer-
taine classe de situaticns expérimentsles. En particulier,

on se rappelle que REY a2 utilisé des situatioms "productives"
et a mis en évidence des phénoménes similaires. Dans le cas
de situaticons mettant en jeu plus de deux dimensions princi-
pales, on devrait s'asttendre & ce aue les phénoménes d'os-

cillations entre les divers aspects pertinents scient plus
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différenciés (1) =t qu'en consfguence, le sujet oit quelques
difficultés supplémentaires 3 les coordonner jusqu'a cons-
truire une structure de transfocrmaticons reversibles complé-
tes (dans le cas el la -cnduite s'élabeorerait jusqu'au re-

gistre opératcire formel),

Ce texte de 1957 nous offre pour l'essentiel la ma-
tiere de nos conclusions thecriques et donc des hypotheses
qul seront a la base de notre travail expérimental, Il est
maintenant neécessaire de situer le dernier texte de 1975,
non pas vraiment pour compléter 1'élaboraticn de nos hypo-
théses (sa date de parution suffit & l'expliquer) meis pnur
esgayer de compléter le schéma d'ensemble de la theéorie de
l'equilibration, Il est importent de vérifier que ce texte
n'apporte pas d'éléments contradictoires avec les précéden-
tes formulations, car, si c'était le cas, nos hypotheses

fondées sur ces formulations seraient remises en cause,

Probleme_central du développement!.
L'avant-propos qui débute cet cuvrage irait plutét
dans le sens des risques que nous venons d'évoquer., "Cet ocu-
vrage constitue une refonte complete du vol. 11 des E.E.G.
qui s'intitulait " Logique et Equilibre ", En effet, les mo-
deles utilisés alors se sont montrés nettement insuffisants
et il importeit donc de reprendre le probléme dens son en-

semble™",

Mais en fait, les réserves gu'exprime cet auteur por-
tent principalement sur le modele probabiliste lui-méme
"comme s'il ne s'agissait gue de prcbasbilités de rencontre
entre le sujet et les propriétés de l'objet" (po115)° Le

souci majeur de J. PIAGET a été de réintégrer dans son

(1) Des travaux récents sur des notions de physigue mettant
en jeu le temps, la vitesse et l'espace parcouru, mon-
trent que 1l'étudiant a beaucoup de difficulté a malitri-

ser simultanément les trois paramotres et est facilement con-

duit a des contradictions en laissant un des 3 indéterminés :

Crepault (1975).
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mod&le les interacticns entre le sujet ot l'cbjet en faisant
jouer un réle important aux compensetions issues des résis-

tances du reel,

malgréeé le fait que ce texte ne traite plus gue per
allusicn du probléme des déceslages et de la rdépétition du
méme processus de rééquilibraticn, il ne nous pareit donc
pas en contradiction avec les traveux précédents mais plu-
tdt comme un affinement de la ceractérissticn des éléments
en jeu dans les boucles de régulations intervenant dans le
processus de rééguilibration, I1 y a 1la de nombreuses don-
nées quil nous auraient permis, si nous en avions disposé,
d'enrichir et de préciser nos interprétations des conduites

successives cobservées chez l'adulte.,

Pour ce gul concerne notre préoccupatinn immédiate,
liée au fonctionnement de l'équilibration, PIAGET, apres
avoir epporté de nombreuses définitions nouvelleg en vient
a définir trois conduites principales avec "un progrés sys-
tématigue de la premiére & la troisieme" (p., 74), il s'aqgit,
selon l'auteur, non pas de "stades généraux'" mais bien sOr
"de phases que l'cn retrouve assez régulitrement,..dans les
grandes lignesy, cette succession fait comprendre le processus

de l'éguilibration des systémes cognitifs"” (po 74),

La premiére ccnduite de type elpha correspond a une
compensation tres incompléte d'une perturbation, 1l y & sim-
plement annuletiorn c¢'est-a-dire, que le sujet ne tient pas
compte de 1'élément perturbateur en l'ignorant cu en le
niant.

Cette conduite est caractérisée par l'absence des

rétroactions ou anticipatiens qui seraient nécessaires pour
intégrer les perturbaticons extérieures : d'ol une suite de
démarches de proche en proche, tendant simplemcnt & annuler

ces perturbations ou a déplacer leurs effetg” (po 75),

La seconde conduite de type béta, consiste a inté-
grer dans un systéme l'élément perturbateur. "Bref, en inté-

grant ou intériorisant les perturhations dans le systéme
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cognitif en jeu, ces conculzce p les transforment en varia-
tions internes qui sont susceptibles de compensations encaore
partielles mais bien supérieures a cellzs du type alpha"
(p. 73).

lLa troisitme conduite de type gamma consiste elle &
"anticiper les variations possibles, lesquelles perdent, en
tant que prévisibles et déductibles, leur caractére de per-
turbations et viennent s'insérer dans les transformations

virtuelles du systeme" (p., 73).

I1 semble possible d'identifier ce systéme de trois
conduites aveec celul des quetre phases énoncé précédemment,
La conduite alpha correspondant aux stratégies I et II, équi-
valentes du point de vue de leurs crgenisations, la condulte
béta avec la stratégis III et la conduite gamma avec la
stratégie IV, L'auteur ne fait jamals explicitement cette re-
lation, par contre, la msni&re dont en conclusion il résume
le processus de rééquilibration pour tous les exemples corres-
pondant & chacune des €tapes de l'ontogeng&se laisse penser que
cette relation existe, En effet, PIAGET invogque systématiqgue-
ment cette mé&me succession de conduites alpha, béta, gamma
pour une réanalyse de la conservation (p. 21) des classifi-
caetions (p. 126), des sériations (p. 130), de la causalité

(pe 161) €tCows

En conclusion de ce trés bref apergu sur le texte de
1975, il ne nous semble nas qu'il aille dans le sens d'une
contradiction avec les préceédents, mais plutét d'un appro-
fondissement cumulatif dont nous regrettons vivement de

n'avoir pu l'exploiter dans nos travaux expérimentaux,

————— e N T I R P
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L'ensemble des points de vue théoriques gue nous
venons de parcourir semble constituer une perspective parti-
culierement prometteuse pour l'étude des processus chez
1'adulte,
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En expcsant 1s thdooie deys diécalzoms, nous avons souligné les
difficultés de

en relation systdmatigues sntre processus se déroulant & dif-

rouver dans le travail de J, PIAGET des mises

férents niveaux., les différentes élaborations de la théorie
de 1'égquilibration traitoent le problame de la validation
expérimentale & un niveau de générzslité qui laisse une cer-
teine insatisfaction au lecteur et qui 1'amdne a souhaiter
gue des études empirigues se donnent ccocmme but d'apporter de
plus amples précisions., Ceci étant, il est actuellement dif-
ficile d'évaluer le fond méme de la théorie de l'équilibra-
tion du fait méme de son ampleur et de son état inachevé,
comme en témoignent les textes récents, C'est scsulement aprés
avoir essayé de l'utiliser dans le cadre de nos travaux expé-
rimentaux gue nous y reviendrons pour une tentative de bilan

critique,

Pour notre objectif immédiat, nous retiendrons d'abord
gue cette théorie donne un seng & la forme des conduites que
l'on observe chez l'sdulte, La forme de processus de rééqui-
libration signifie que l'adulte pour assimiler un contenu
nouveau peut passer par une série d'étapes dont l'enchaine-
ment est conforme & une loi fonctionnelle trés géndrale, Et
c'est dans la mesure ol cette loi rend bien compte du proces-
sus que l'on peut décrire la forme de la conduite de 1l'adulte
comme analogue & celle observée chez l'enfant, lors de 1'éla-
boration de ncuvelles notions (décalages horizontaux) et/ou
de nouvelles classes d'outils cognitifs (décalages verticaux).
Cette loi foncticnnelle de réglage de l'assimilation et de
l'accommodationn permet d'enviseger le microgenese d'une con-
duite nouvelle non pas comme un processus de simple accrois-
sement cumulatif mais comme une série de transformations gua-
litatives avec passage d'un type de conduite & un autre,
avec extension du champ pris en compte &t accroissement de

la mobilité anticipatrice et rétroactive.

Dans les chapitres gui suivent, nous présenterons une
série d'etudes sur la microgenése de la conduite, l'hypothése

directive sera gque l'adulte peut passer par des étapes suc-



cessives mettant ainsi en jeu les différents registres de
fonctionnement dens l'ordre de leur acquisition. Cette hypo-
thezse ainsi formulée n'est en fait gu'une expression parti-
culiére d'une hypcthtse plus large sur la génZralitd de la
théorie de 1l'équilibration., Par rapport & ce gue nous avons
présenté de cette théorie, ncotre travasil expérimental n'ex-
ploite gue la formulation la plus généralo, Cette limita-

tion nous apparalt plus cleircment maintenant (1976) alors
que la problématique théorique s'est précisé & la lumiére

du traveail empirique déja effectué,



